Kunst - Bildung

»Alles, was ich wirklich wissen muss, habe
ich im Kindergarten gelernt.« (Robert
Fulghum)

Ohne Zweifel ist dieser Satz richtig. Aber was
bedeutet das fiir die kulturelle Bildung des
Menschen. Wie kann die dsthetische Entwick-
lung von Kindern in den ersten Lebensjahren
unterstiitzt und geférdert werden?

Wenn wir Kinder im Alltag oder in der Kin-
dertagestdtte beobachten, zeigt sich sehr
deutlich, dass sie selbst aktiv an ihrer indi-
viduellen Entwicklung beteiligt sind. Der Bil-
dungsauftrag fiir uns Erwachsene als Ent-
wicklungsbegleitende der Kinder bezieht
sich darauf, die Kinder individuell im Sinne
ihrer Fahigkeiten und Fertigkeiten zu fordern
- und sie bei der Erkundung der Welt positiv
zu unterstiitzen, das heillt vor allem, ihnen
Erfahrungsspielrdume zu eréffnen.

Ausgehend von einer ganzheitlichen Férde-
rung ist die aktive Begegnung mit Kunst und
Kultur, also die kulturelle Bildung, in fast
allen Bildungsempfehlungen der Lander ver-
ankert. In Hamburg sind es die Bildungsbe-
reiche »Bildnerisches Gestalten und Musike,
die dem Rechnung tragen,

Auf den ersten Blick gibt es wohl keine Bil-
dungsinstitutionen in Deutschland, die so
wenig Nachholbedarf an kreativen Angebo-
ten filir Kinder hat wie Kindergérten und
Kindertagesstdtten. Malen, Basteln, musi-
kalische Friiherziehung gehéren zum Alltag
dieser Einrichtungen. Erzieher und Erzie-
herinnen verfiigen in der Regel iiber eine
eindrucksvolle Palette an gestalterischen
Fahigkeiten. Warum also mehr Kunst in die
Kitas, wenn wir doch eher Probleme in den
vermeintlich wichtigeren Bereichen wie der

Sprachférderung oder der Firderung natur-
wissenschaftlicher Begabungen sehen?

Eine einfache Begriindung liefert die aktuelle
Debatte um die Stdrkung kultureller Bildung
in Deutschland, die maRgeblich durch den
Bundesverband kultureller Jugendbildung
und die Kampagne der Kulturstiftung der Lan-
der »Kinder zum Olymp!« angeschoben wurde.
Hier wird Kunst und Kultur eine wichitge Funk-
tion fiir die Bildung so genannter Schliissel-
qualifikationen zugesprochen. Gestiitzt auf
neurowissenschaftliche Untersuchungen, soll
die dsthetische Erziehung zusténdig fiir die
Forderung von kreativen Fahigkeiten sein: fiir
Teamfdhigkeit, Flexibilitdt, Leistungsbereit-
schaft, ja sogar fiir Toleranz.

Das Projekt der Akademie Remscheid »Ganz-
heitliche Friihférderung kultureller Intelli-
genz« ist einer der ersten systematischen
Versuche (iber Qualifizierungs-
maBnahmen, den primdren Bil-
dungssektorin ein System lebens-
langen kulturellen Lernens einzu-
beziehen.

Was diese Initiative besonders
macht, ist der Begriff »kultu-
relle Intelligenz«, der eben nicht
auf formale, handwerkliche und
dsthetische Fahigkeiten zielt, son-
dern auf die »souveréne Beherr-
schung von Wahrnehmung und
Ausdruck fiir die Problemldsung
in neuen Situationen und zur
Lebensgestaltung.« Hier tritt an
die Seite der bereits bekannten und von vie-
len Einrichtungen praktizierten fruchtbaren
Verbindung zwischen Kreativitit und Kunst
ein interdisziplindrer Ansatz. Die Heraus-
bildung spezifischer Talente der Kinder tritt
zuriick hinter die Forderung umfassenderer
Fahigkeiten. Aber kann Kunst das leisten?

Sicher ist, dass der kiinstlerische Blick auf
die Welt neue Perspektiven erdffnet, Wahr-
nehmung schérft und sogar verandert. Unser
Leben imitiert ja nicht nur, um eine Formulie-
rung von Woody Allen zu zitieren, die schlech-
ten Fernsehsendungen: Immer noch werden
wir, meistens unbewusst, durch die Kiinste
beeinflusst. So wurde die Art und Weise, wie
wir im Westen Landschaften wahrnehmen,
malfgeblich durch die Landschaftsmalerei der
letzten vierhundert Jahre geprégt. Und unse-
re persdnlichen Beziehungen werden durch
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Theater und Literatur nicht nur gespiegelt,

sondern auch mit neuen Handlungsmustern
ausgestattet. Beispiele aus den Bereichen
Musik, Tanz oder Film lieBen sich unendlich
anfiihren. Insofern scheinen Kunst und Kul-
tur Felder zu sein, die besonders geeignet
sind, zur Wahrnehmungsférderung heizutra-
gen. Und der Schluss, im Kunstschaffenden
eine Expertin bzw. einen Experten fiir Kreati-
vitdt und Wahrnehmung zu sehen, liegt nahe.

Aber auf der anderen Seite ist die Kunst eben
nicht aus sich selbst heraus auf Interdiszi-
plinaritdt und auf Kommunikation angelegt.
Viele Kiinstler, ganz gleich welcher Sparte,
wehren sich explizit gegen die Vereinnah-
mung durch andere Kunstformen oder schlie-
Ren ihre Werke hermetisch gegen jede Inter-
pretation ab. Die Performancekunst will eben
nicht mit klassischem Ballett oder Theater
verwechselt werden und die Videokunst ver-
langt nach anderen &sthetischen MaRstiben
als der Kinofilm. Konzentration scheint fiir
viele Kunstproduktionen wichtiger zu sein als
Grenziiberschreitung.

Aber genau in der Konzentration liegt auch
der Mehrwert der Kunst im Kindergarten-
bereich gegentiiber allen anderen kreativen
Aktionen, die Erzieherinnen und Erzieher
mit ihren Kindern durchfiihren. Was Kinder
durch Kunst erleben kinnen, ist die Wir-
kung eines formal geschlossenan Werkes, zu
dem ein klares Konzept, eine maglichst pri-
zise Durchfithrung und gute Présentation
gehdren. Um nicht missverstanden zu wer-
den: Klarheit, Prazision und gute Prisenta-
tion bedeuten nicht die Abkehr von Improvi-
sation, dem spielerischen Ausprobieren und
dem bewussten Einsatz von Unfertigem und
Hasslichem. Nur im Kunstwerk sind diese
Elemente eingebunden in einen gedank-
lichen Zusammenhang, in ein Konzept.

Aber wie kann man die Begegnung zwi-
schen Kunst und Kindergarten gestalten?
Zundchst bieten fast alle groBen Museen
mittlerweile auch Museumshesuche fiir Kin-
dergarten an. Und wo sie es noch nicht tun,
wird beharrliches Nachfragen sicher Ange-
bote schaffen.

Dariiber hinaus gibt es in allen groRen St&d-
ten Kindermuseen, in denen Ausstellungen
und kreative Aktionen in einem kindge-
rechten Verhiltnis stehen. Aber auch die
Kindergdrten selbst kénnen sich Kunst in




ihre Rdume und ihren Alltag holen. Zum
Beispiel, indem sie den Versuch unterneh-
men, fiir einen kurzen Zeitraum Kiinstler im
Kindergarten arbeiten zu lassen.

Einen besonders reizvollen Ansatz bietet
jedoch die Kunstgeschichte des 20. Jahrhun-
derts: Marcel Duchamps entwickelte zwischen
1935 und 1941 ein »Schachtel im Koffer«
genanntes tragbares Museum. Ein solches
Koffermuseum konnen Erzieherinnen und
Erzieher im Kindergarten in Zusammenar-
beit mit Kunstschaffenden und Experten der
Museen herstellen. In der Alltagsarbeit dient
dieser Koffer als Referenz zu Ausstellungs-
oder Atelierbesuchen der Kinder und als
Anregung fiir die kreative Arbeit in der Kita.
Die Inhalte des Koffers kdnnen sich stdn-
dig verdndern, Reproduktionen alter Meister
werden sich neben Kinderzeichnungen wie-
derfinden, Fotos und MP3-Player finden ihren
Platz. Wichtig ist nur, dass hier die Kinder bei
der Auswahl der Kofferinhalte ein gewich-
tiges Mitspracherecht haben. Gemeinsam mit
»Next Interkulturelle Projekte« planen die
CampusKinder, der Kindergarten an der HAW
Hamburg, fiir den Herbst 2011.

info

Reizvolle Aufgabe fiir Erzieher und Erzieherinnen

1.Was ist Kultur und kulturelle Bildung?

Die zurzeit beliebten Quizsendungen ver-
mitteln den Eindruck, dass Bildung sich
besonders in Faktenwissen zeigt. Fiir die
Bildungswissenschaften ist ein gebildeter
Mensch, wer sich selbst in der Auseinander-
setzung mit seiner Umwelt stdndig weiter-
entwickelt und nachdenklich und bewusst
verdndert. Unsere Umwelt ist gepréagt durch
Besonderheiten, die man zusammenfas-
send als »Kultur« bezeichnen kann. Es ist
unmittelbar einleuchtend, dass sich kultu-
relle Erfahrungen nach Lebenswelten unter-
scheidet.

Kultur im hier gemeinten Sinn betrifft alle
Bereiche des Lebens, wie etwa Sprache, den
Umgang mit Zahlen, den Stellenwert von
Naturwissenschaft und Technik, die Art des
kiinstlerischen Ausdrucks in musikalischer
Form oder in anderen Ausdrucksformen wie
Malen und Zeichnen, Theater und Tanz. Dazu
gehdren zentral die Formen des Umgangs
miteinander, das Essen, die Kleidung u.a.m.
Pragend fiir Kultur sind Werte als Orientie-
rung in Entscheidungssituationen und als
Garant fiir einen zivilen Umgang miteinan-
der. Die Bildung eines Menschen zeichnet
sich nicht dadurch aus, welche kulturellen
Erfahrungen er machen konnte, sondern was
er daraus fiir seine eigene Personlichkeit und
fiir seine Umgebung gemacht hat.

2.Was bedeutet das fiir die Kita-Arbeit?

In diesem Sinn ermdglichen Kitas den Kin-
derpersonlichkeiten eine Begegnung mit
Kultur in ihrem umfassenden Sinn, die ihnen
hilft, sich selbst weiterzuentwickeln. Dabei
legen die Kitas Wert darauf, dass die unter-
schiedlichen kulturellen Hintergriinde der
Kinder respektiert werden und Kindern keine
nicht verarbeitbaren Erfahrungen aufge-
zwungen werden. So entsteht in jeder Kita
aus dem, was alle einbringen, eine eigene
Kultur, die fiir die Kinder eine entscheidende
Bedeutung fiir ihr weiteres Leben und die
Entwicklung ihrer Personlichkeit hat.

Lernen, das zu Bildung beitrdgt, ist nicht
das Gewinnen von kognitiven Erkenntnis-
sen oder der Erwerb von Faktenwissen, son-
dern eine Begegnung und Auseinanderset-
zung mit Kultur.

3.1st kulturelle Bildung in diesem Sinn
eine neue Herausforderung fiir die Profes-
sion?

Diese Definition von kultureller Bildung ent-"
spricht dem Bildungsverstandnis von Kitas.
Es gab schon immer den breiten Kulturbegriff
und ein Verstdndnis von Bildung als selbst-
tatiger Auseinandersetzung mit dem Leben
in seiner Vielfalt. Eine besondere Herausfor-
derung ist, dass viele kulturelle Hintergriin-
de gemanagt werden miissen. Das heilt, es
werden immer wieder Entscheidungen not-
wendig zu der Auswahl, denn trotz aller
Internationalisierung und Globalisierung
bleiben regionale, nationale, an Ethinien
gebundene kulturelle Besonderheiten.

4.Was folgt daraus fiir die Profession?
Weder die fatalerweise manchmal beschwo-
rene »deutsche Leitkultur« noch der
Anspruch, jede Herkunftskultur in einer Kita
zu ihrem Recht kommen zu lassen, helfen
weiter. Manche Kitas haben Kinder aus so
vielen unterschiedlichen Kulturen, das Letz-
teres unmaoglich ist. Entscheidend sind des-
halh die Haltung und das Bewusstsein, dass
alle kulturellen Manifestationen zwar unter-
schiedliche, aber gleichwertige Beispiele fiir
Gestaltung von Lebensrdumen sind. Diese
Betrachtung von Kulturen aus einer Meta-
perspektive muss sich am Kita-Alltag orien-
tieren und fiir Kinder erfahrbar werden.

5. Gibt es Konsequenzen fiir die Erzieher-
und Erzieherinnenausbildung?

Die Akademisierungsfrage ldsst sich auch
in Bezug auf dieses Thema kaum beant-
worten. Viele an Fachschulen ausgebildete
Erzieherinnen haben eine hohe Sensibili-
tdt fiir die Gleichwertigkeit des Andersseins
und konnen sich fiir die Anregungen und -
die Lernmdglichkeiten durch die Begeg-
nung mit anderen Kulturen begeistern. In
der Aushildung ist in jedem Fall notwendig:
e Starke Betonung der kulturellen Vielfalt.
Sie muss in allen Ausbildungsfachern the-
matisiert werden und hat Konsequenzen fiir
Konzepte, Methoden und Materialien.

e Einbeziehen ,der kurz beschriebenen
Metaperspektive. Sie ist so abstrakt, dass
sich fiir die konkrete Arbeit nicht einfach
Konsequenzen ziehen lassen. Trotzdem
kann auf allen Ebenen eine wertschatzende
Haltung gegeniiber Verschiedenartigkeit
vermittelt werden.

e Schnittstellen zur akademischen Ausbil-
dung. Eine tiefer gehende Auseinanderset-
zung mit dem Kulturbegriff, das Kennenlernen
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von Forschungsergebnissen zu Kultur-
begegnungen und -konflikten bildet die
Grundlage dafiir, aus einer Haltung gute
Arbeitskonzepte zu machen. In der zweijdh-
rigen Fachschulausbildung kann das nicht
geleistet werden.

Fazit: Kulturelle Bildung gehort zu den
wichtigsten Aufgaben aller Erzieher und
Erzieherinnen. Die groRe Herausforderung
ist die heute in fast jeder Kita anzutreffen-
de kulturelle Vielfalt, mit der Erzieher und
Erzieherinnen auf der Basis eines positiven
Menschenbilds und einer wertschdtzenden
Haltung anderen gegeniiber erstaunlich
souverdan umgehen. Eine vertiefende Aus-
einandersetzung und der Anschluss an wis-
senschaftliche Theorie und Empirie kénnten
Ansatzpunkte fiir die bessere Bewdltigung
des schwierigen Alltags und besonders von
Problemsituationen liefern.
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